
Типы и организация занятий по изобразительной деятельности

Успешность решения образовательных задач по изобразительной
деятельности в большей мере определяется правильной организацией работы
с детьми и четко продуманной системой сочетания занятий разного типа.

Типы занятий

Различают два типа занятий по изобразительной деятельности: занятия на
тему, предложенную воспитателем (освоение нового программного
материала, повторение пройденного), и на тему, выбранную каждым
ребенком (по его замыслу).

Выбор того или иного типа определяется характером учебного задания,
уровнем изобразительных умений и навыков детей, их возрастными
особенностями.

В младших группах освоение нового программного материала занимает
меньше места, чем занятия по закреплению приобретенных умений и
навыков. При этом вторая половина занятия обычно отводится для работы
детей по собственному желанию.

Во второй младшей группе примерно треть занятий может быть отведена
рисованию или лепке на свободные темы, выбранные самими малышами.
Основная цель таких занятий — закрепление приобретенных умений и
навыков и воспитание способности самостоятельно использовать освоенные
приемы.

В средней группе повторение пройденного программного материала —
закрепление навыков изображения продолжает занимать центральное место,
однако увеличивается количество времени на освоение нового программного
материала.

В старшей и подготовительной группе основное место отводится работе по
замыслу детей. Цель таких занятий — развитие умений самостоятельно
определять тему работы, применять освоенные приемы изображения.

Изучение нового программного материала. Центральное место на этих
занятиях отводится освоению нового программного материала. Задачи
развития творческих способностей дошкольников являются
сопутствующими, и поэтому воспитатель должен, прежде всего, обратить
внимание детей на решение учебных задач. Например, в старшей группе при
рисовании многоэтажного дома основная цель занятия — овладение умением
правильно строить рисунок двух или трехэтажного дома, окна которого
расположений ровными рядами. Это — основная программная задача. В
процессе выполнения изображения дети самостоятельно продумывают цвет
стен и крыши, решают вопрос о количестве окон и их форме, используя
имеющиеся у них умения и навыки.



На этом занятии не рекомендуется ставить перед ребенком и такую задачу —
нарисовать красивый дом или дом, в котором он живет. Выполнение ее
потребует от ребенка большой творческой энергии, что ослабит его внимание
к решению учебных задач. Такое задание можно дать на последующих
занятиях, при закреплении пройденного материала.

Таким образом, инициатива детей должна быть направлена в первую очередь
на овладение новыми приемами, умениями, а не на расширение содержания
задания.

В младших и средней группе большое место будут занимать восприятие
детьми словесных и наглядных объяснений воспитателя и активное
воспроизведение его действий. Самостоятельность ребят проявляется в
выборе цвета, размеров, дополнении изображения некоторыми деталями. В
старшем дошкольном возрасте она проявится также при восприятии задания,
но уже в форме анализа натуры или образца, при определении
последовательности работы, решении вопросов формы, цвета, композиции.

Повторение пройденного материала. Основная цель этих занятий —
закрепление знаний, умений и навыков, приобретенных детьми на
предыдущих занятиях.

Упражнения в приемах изображения желательно выполнять на новом
содержании, так как полное повторение пройденной темы сделает занятие
скучным, неинтересным. При повторении программный материал может
быть представлен различными темами. Например, при закреплении умения
разрезать бумагу по прямой линии в средней группе можно дать ребятам
задание на занятиях аппликацией вырезывать крышу для дома, парус для
лодки и т. д.

Ставя перед детьми творческие задачи, педагог не должен забывать об
основной цели занятия — закреплении полученных умений и навыков.
Например, дети младшей группы учились приему изображения округлых
форм при рисовании мяча. Для закрепления этого умения на следующем
занятии им было предложено изобразить воздушные шары. По существу это
повторение изображения знакомой формы, но для них такое задание звучало
как новая интересная тема.

На втором занятии творческие моменты могут быть шире, чем на первом.
Если при рисовании мяча дети могли проявить самостоятельность только в
передаче его размера, то при изображении шаров они без помощи педагога
решали вопросы и размера, и цвета, и их количества.

Методы и приемы обучения изобразительному искусству

Метод наблюдений лежит в основе всей системы обучения изобразительному
искусству. От того, насколько у детей будет развито умение наблюдать
окружающее, устанавливать связи между явлениями действительности,



выделять общее и индивидуальное, зависит успех развития их творческих
способностей.

Но одни наблюдения до занятия не обеспечат полностью возможность
изображения виденного. Необходимо научить ребенка специальным приемам
изображения, способам пользования различными изобразительными
материалами. Только в процессе систематического обучения на занятиях
полностью формируются способности детей.

В детском саду на занятиях по изобразительной деятельности используются
разнообразные методы и приемы, которые условно можно подразделить на
наглядные и словесные. Особую, специфичную для детского сада группу
приемов составляют игровые приемы. В них соединяется применение
наглядности и использование слова.

Метод обучения согласно принятому в педагогике определению
характеризуется единым подходом к решению поставленной задачи,
определяет характер всей деятельности и ребенка, и воспитателя на данном
занятии.

Прием обучения — более частное, вспомогательное средство, не
определяющее всей специфики деятельности на занятии, имеющее лишь
узкое обучающее значение.

Иногда отдельные методы могут выступать в качестве только приема и не
определять направление работы на занятии в целом. Например, если чтение
стихотворения (рассказа) в начале занятия имело цель лишь вызвать интерес
к заданию, привлечь внимание детей, то в данном случае чтение служило
приемом, помогающим воспитателю в решении узкой задачи — организации
начала занятия.

Наглядные методы и приемы обучения

К наглядным методам и приемам обучения относятся использование натуры,
репродукции картин, образца и других наглядных пособий; рассматривание
отдельных предметов; показ воспитателем приемов изображения; показ
детских работ в конце занятия, при их оценке.

Под натурой в изобразительном искусстве понимаются предмет или явление,
что изображаются при непосредственном наблюдении. Работа с натуры
предполагает изображение предмета с определенной точки зрения, в том
положении, в каком он находится по отношению к глазу рисующего. Эта
особенность изображения с натуры обусловливает и своеобразие восприятия
в процессе занятия. Основным здесь будет зрительное восприятие, причем
при изображении на плоскости (рисунок, аппликация) предмет
воспринимается, только с одной стороны; при лепке и конструировании дети
должны иметь возможность поворачивать натуру, анализировать объемную
форму в различных поворотах.



Способность воспринимать предмет в совокупности его качеств свойственна
уже ребенку младшего дошкольного возраста. Однако необходимость
изобразить предмет с натуры предполагает умение анализировать
соотношение частей, расположение их в пространстве. Психологи считают,
что ребенок дошкольного возраста способен к такому аналитико-
синтетическому восприятию только при условии правильного
педагогического руководства.

Отметим некоторые особенности использования натуры в работе с детьми
дошкольного возраста.

Натура, прежде всего, облегчает работу памяти, так как процесс изображения
объединяется с восприятием; помогает ребенку правильно понять и передать
форму и строение предмета, его цвет. Несмотря на способность детей 4—5
лет делать несложный анализ объектов изображения, работа с натуры в этом
возрасте имеет свои отличия от использования натуры школьниками и
художниками.

Воспринимая предмет, ребенок должен показать его объем (дать двухмерное
изображение трехмерной натуры на плоскости), что связано с применением
светотени, передачей перспективных изменений предмета, показом сложных
ракурсов. Дошкольникам эти приемы изображения недоступны. Поэтому в
качестве натуры для них подбирают предметы простой формы, имеющие
четкие очертания и членения частей.

Натура помещается так, чтобы все дети воспринимали ее с наиболее
характерной стороны. Воспитателю следует детально рассмотреть с детьми
натуру, направляя и облегчая словом и жестом процесс анализа. Этот
процесс требует определенной культуры восприятия, развитого
аналитического мышления. Такие навыки начинают развиваться у детей 5—6
лет. В этом возрасте они учатся при изображении сравнивать и исправлять
свою работу в соответствии с натурой. Например, в старшей группе при
изображении с натуры ветки ели дети передают расположение ветки в
пространстве (наклонное или вертикальное), количество и размеры
ответвлений слева и справа, рисуют густую хвою темного или светлого тона.

В качестве натуры могут использоваться листья, ветки, цветы, плоды, а также
игрушки.

Не рекомендуется применять в качестве натуры живых птиц, животных. Их
движения, звуки будут отвлекать детей от рисования, не дадут возможности
сосредоточить внимание на восприятии предмета в нужном положении.

Таким образом, использование натуры как метода обучения охватывает весь
процесс изображения: первоначальный анализ предмета, сравнение
изображения с натурой по форме, положению, цвету, оценка результатов
работы путем сопоставления рисунка и натуры.



Иногда натура может использоваться как частный прием и не влиять на
характер занятия в целом. Например, в процессе рисования по замыслу
ребенок просит помочь в изображении какого-либо предмета. Воспитатель
ставит перед ребенком необходимую игрушку, которая используется в
качестве натуры. В целом же работа над изображением будет определяться
содержанием замысла. Натура лишь поможет лучше его осуществить.
Рассматривание в младших и средней группе  часто в начале рисования
предметов на занятие  проводят показ отдельных предметов. Рассматривание
детьми мяча, ленточек, лопатки и т. п. проводят с целью привлечения
внимания детей к заданию и оживления их представлений. В течение
остального времени занятия дети рисуют по представлению и к восприятию
предметов не возвращаются.

В старшей группе также создается необходимость внесения некоторых
предметов для рассматривания. Например, перед рисованием или лепкой на
тему сказки «Три медведя» воспитатель предлагает детям рассмотреть
игрушечного медведя, выделить особенности формы и пропорции отдельных
частей, проследить изменение расположения их в зависимости от поворота
предмета. Каждый ребенок изображает медведя в том положении, которому
соответствует эпизод, выбранный для рисунка.

Образец, как и натура, может выступать в качестве метода и как отдельный
прием обучения.

В тех видах изобразительной деятельности, где основной целью не является
закрепление впечатлений от восприятия окружающего, а стоят задачи по
развитию отдельных моментов этой деятельности (чаще в декоративных и
конструктивных работах), образец применяется как метод обучения.

Так, основная цель занятий декоративным рисованием и аппликацией —
обучение приемам создания узора и развитие художественного вкуса. Дети
рассматривают красивые предметы: ковры, вазы, вышивки и т. п., что
повышает общую эстетическую культуру. На занятиях декоративным
рисованием дети не только отражают свои впечатления от этих предметов и
повторяют виденные на них узоры, но и учатся создавать узор
самостоятельно, давать красивые сочетания форм и красок. Поэтому на
начальном этапе обучения возможно срисовывание элементов узора с
образца, заимствование принципов расположения элементов и сочетания
цветов.

Иногда может быть внесено несколько образцов для выбора, если дети уже
овладели каким-нибудь умением.

Использование образцов определяется задачами, стоящими на данном
занятии. Так, образец может быть предложен без специальных указаний
воспитателя, дети рассмотрев его, выполняют работу самостоятельно. В этом



случае применение образца будет способствовать развитию аналитико-
синтетического мышления ребенка.

Иногда образец выступает в качестве приема обучения. Например, в
предметном рисовании или лепке образец используется не с целью
копирования, а для уточнения представлений детей об изображаемом
предмете.

Отрицательно на развитии творческих способностей детей сказывается
применение образцов с упрощенными, схематичными изображениями.
Упрощение изображения до схемы создает лишь кажущееся облегчение
поставленной перед детьми задачи. Схема не соответствует конкретному
представлению ребенка о предмете, так как в ней отсутствуют характерные
детали, по которым дошкольник узнает предмет.

Не следует заменять представление, образовавшееся на основе конкретного
восприятия, плоскостным схематичным изображением, лишенным
индивидуальных черт. Такая схема не поможет ребенку выделить главное в
предмете, а просто заменит образ конкретного предмета.

Применяя подобные образцы, воспитатель забывает о такой воспитательной
задаче изобразительной деятельности, как закрепление представлений детей
об окружающей действительности.

Обучение при постоянном использовании готовых схематических образцов
сводится, в конечном счете, к узкой задаче — выработке умения создавать
несложные формы. Тренировка руки в создании такой формы изолируется от
работы сознания. В результате в рисунках детей появляются шаблоны: домик
с треугольной крышей, птицы в виде галочек и т. п. Это обедняет детский
рисунок, раз и навсегда усвоенная схематичная форма снимает
необходимость дальнейших наблюдений, изобразительная деятельность
отрывается от действительности. Неосознанно усвоенное схематическое
изображение часто теряет сходство с реальным предметом, так как ребенок
повторяет усвоенные формы не задумываясь. Например, птичка-«галочка»
при изображении повертывается крыльями вниз или набок.

Картины применяются главным образом для картин уточнения
представлений детей об окружающей действительности и для пояснения
средств и способов изображения.

Картина как художественное произведение ярко, эмоционально передает
образ.

Средства художественной выразительности, с помощью которых художник
создает произведение искусства, дают зрительно воспринимаемый образ.
Исследования психологов и педагогов показали, что уже детям двухлетнего
возраста доступно понимание картины как изображения предмета. Связь



между персонажами картины, т. е. понимание действия, осознается
несколько позднее, в возрасте 4—5 лет.

Показ воспитателем способов изображения является наглядно-действенным
приемом, который учит детей сознательно создавать нужную форму на
основе их конкретного опыта. Показ может быть двух видов: показ жестом и
показ приемов изображения. Во всех случаях показ сопровождается
словесными пояснениями.

Жестом поясняется расположение предмета на листе. Движения руки или
палочки карандаша по листу бумаги бывает достаточно, чтобы дети даже 3—
4 лет поняли задачи изображения. Жестом может быть восстановлена в
памяти ребенка основная форма предмета, если она несложна, или его
отдельных частей.

Эффективно повторение того движения, которым воспитатель сопровождал
при восприятии свое объяснение. Такое повторение облегчает
воспроизведение образовавшихся в сознании связей. Например, при
наблюдении детей за постройкой дома педагог жестом показывает контуры
строящихся корпусов, подчеркивая их устремленность вверх. Это же
движение он повторяет в начале занятия, на котором дети рисуют высотный
дом.

Жест, воспроизводящий форму предмета, помогает памяти и позволяет
показать движение руки рисующего при изображении. Чем меньше ребенок,
тем большее значение в его обучении имеет показ движения руки.

Дошкольник еще не полностью владеет своими движениями и поэтому не
знает, какое движение потребуется для изображения той или иной формы.

Известен и такой прием, когда воспитатель в младшей группе делает
изображение вместе с ребенком, ведя его руку.

Жестом можно обрисовать весь предмет, если его форма несложна (мяч,
книга, яблоко), или детали формы (расположение ветвей у ели, изгиб шеи у
птиц). Более мелкие детали воспитатель демонстрирует в рисунке или лепке.

Характер показа зависит от тех задач, которые ставит воспитатель на данном
занятии.

Показ изображения всего предмета дается в том случае, если ставится задача
научить правильно, изображать основную форму предмета. Обычно этот
прием используется в младшей группе. Например, чтобы научить детей
рисовать круглые формы, воспитатель рисует мяч или яблоко, объясняя свои
действия.

Если при изображении предмета необходимо точно передавать
последовательность рисования той или иной детали, то также может быть
дан целостный показ всего предмета. При таком показе желательно, чтобы



воспитатель привлекал детей к анализу предмета вопросом: «Что теперь надо
нарисовать?»

В обучении детей старших групп чаще используется частичный показ —
изображение той детали или отдельного элемента, который дошкольники
еще не умеют изображать. Например, дети 4—5 лет рисуют ствол дерева в
виде треугольника с широким основанием. Эта ошибка бывает порой
вызвана объяснением воспитателя: «Ствол дерева вверху узкий, а внизу
широкий,— и дети буквально следуют этому указанию. Воспитателю
необходимо наряду со словесным указанием дать показ изображения ствола
дерева.

В подготовительной к школе группе в рисовании на тему «Красивый дом»
воспитатель показывает на доске, какими различными по форме могут быть
окна, двери. Такой показ не ограничивает возможности ребенка в создании
всего рисунка.

При повторных упражнениях по закреплению умений и затем
самостоятельному их применению показ дается лишь в индивидуальном
порядке детям, не усвоившим тот или иной навык.

Постоянный показ приемов выполнения задания приучит детей во всех
случаях ждать указаний и помощи воспитателя, что ведет к пассивности и
торможению мыслительных процессов. Показ воспитателя всегда необходим
при объяснении новых технических приемов.

Развитие аналитического мышления, в результате которого появляется
критическое отношение к воспринимаемому, позволяет детям объективно
оценивать работы, выполненные товарищами, и свои работы. Но такой
уровень развития ребенок достигает к пяти годам.

В младшем возрасте ребенок не может в полной мере контролировать и
оценивать свои действия и их результаты. Если процесс работы доставлял
ему удовольствие, он будет доволен и результатом, ожидая от воспитателя
одобрения.

В младшей группе воспитатель в конце занятия показывает несколько
хорошо выполненных работ, не анализируя их. Цель показа — привлечь
внимание детей к результатам их деятельности. Так же воспитатель одобряет
работы остальных детей. Положительная оценка их способствует
сохранению интереса к изобразительной деятельности.

Словесные методы и приемы обучения

К словесным методам и приемам обучения относятся беседа, указания
воспитателя в начале и в процессе занятия, использование словесного
художественного образа.



Занятия по изобразительной деятельности, как правило, начинаются с беседы
воспитателя с детьми. Цель беседы — вызвать в памяти детей ранее
воспринятые образы и возбудить интерес к занятию. Особенно велика роль
беседы на тех занятиях, где дети будут выполнять работу на основе
представления (по собственному замыслу или на тему, данную
воспитателем), не пользуясь наглядными пособиями.

Беседа должна быть краткой, но содержательной и эмоциональной. Педагог
главным образом обращает внимание на то, что будет иметь значение для
дальнейшей работы, т. е. на конструктивное цветовое и композиционное
решение рисунка, лепки и т. д. Если впечатления детей были богаты и они
владеют нужными умениями для их передачи, такой беседы бывает
достаточно для выполнения задания без дополнительных приемов.

Для уточнения представлений детей по теме или ознакомления их с новыми
приемами изображения воспитатель в процессе беседы или после нее
показывает нужный предмет или картину, а перед началом выполнения
задания детьми демонстрирует прием работы. Беседа как метод обучения
применяется главным образом в работе с детьми 4—7 лет. В младших
группах беседа используется в тех случаях, когда необходимо напомнить
детям предмет, который они будут изображать, или разъяснить новые
приемы работы. В этих случаях беседа используется как прием, помогающий
детям лучше понять цель и задачи изображения.

Беседа и как метод, и как прием должна быть краткой и длиться не более 3—
5 минут, чтобы представления и эмоции детей оживились, а творческое
настроение не угасло.

Таким образом, правильно организованная беседа будет содействовать
лучшему выполнению задания детьми. Художественный образ,
воплощенный в слове (стихотворение, рассказ, загадка и т. д.), обладает
своеобразной наглядностью. В нем заключено-  то характерное, типичное,
что свойственно данному явлению и выделяет его среди других.

Выразительное чтение художественных произведений способствует
созданию творческого настроения, активной работе мысли, воображения. С
этой целью художественное слово может быть использовано не только на
занятиях по иллюстрированию произведений литературы, но и при
изображении предметов после их восприятия.

Во всех возрастных группах можно начать занятие с загадки, которая
вызовет в сознании детей яркий образ предмета, например: «Хвост с узорами,
сапоги со шпорами...» В загадке отмечаются некоторые детали формы —
красивый хвост, шпоры и повадка петуха, которые выделяют его среди
других птиц.



С целью оживления в памяти детей ранее воспринятых образов предметов
можно использовать короткие стихотворения и отрывки из художественных
произведений.

В некоторых случаях словесный образ сопровождает показ натуры или
приемов изображения.

При рисовании или лепке на темы литературных произведений применение
других приемов обучения в начале занятия нецелесообразно, так как они
могут помешать работе воображения. Картина или натура свяжут ребенка
определенной изобразительной формой, словесный образ потускнеет.

Воспитателю следует серьезно подойти к подбору художественных
произведений и отрывков из них для иллюстрирования. Словесный образ
должен включать изобразительные моменты, показывать те черты предмета,
которые связаны с его зрительным восприятием (цвет, форма, положение).
Например, при иллюстрировании стихотворения Н. А. Некрасова «Дед Мазай
и зайцы» почти у всех ребят получились хорошие работы, так как в этом
произведении автор ярко описал внешний вид зверьков, их позы. Такие
зримые образы помогают ребенку конкретно передать их. Художественный
литературный образ вызывает работу не только воспроизводящего
воображения, но и творческого.

Даже если словесный образ очень конкретен и ярок, ребенку надо многое
додумать и представить: обстановку, расположение, детали и многое другое.

Указания воспитателя обязательно сопровождают все наглядные приемы, но
могут использоваться и как самостоятельный прием обучения. Это зависит от
возраста детей и от задач, стоящих на данном занятии. Обычно воспитатель
делает указания в связи с разъяснением поставленных учебных задач.

Форма указаний не может быть одинаковой для всех детей. Для одних
необходим поощряющий тон, вызывающий интерес к работе и уверенность в
своих силах. К самоуверенным детям следует предъявлять больше
требовательности.

Указания педагога не должны быть прямой диктовкой детям, как изображать
предмет в том, или ином случае. Они должны заставить ребенка думать,
мыслить. При указании на ошибку надо обращать внимание ребенка на
нарушение смысла, логики в изображении: «Платье на девочке словно
рваное» (плохо заштриховано), «Деревья падают» (неумело расположены),
«Человек такой большой, что не сможет войти в домик». При этом не следует
разъяснять, как исправить ошибку, пусть ребенок сам подумает над этим.
Замечания должны делаться в доброжелательном тоне, чтобы дети
чувствовали интерес воспитателя к их работе.

Индивидуальные указания не должны привлекать внимание всех детей,
поэтому их следует делать негромким голосом. Указания всем детям в



процессе занятия даются в том случае, если многие ошибаются. Тогда
воспитатель предлагает всем прервать работу и выслушать его объяснение. К
таким перерывам следует прибегать только в случае крайней необходимости,
так как это нарушает творческий процесс.

Игровые приемы обучения

Использование моментов игры в процессе изобразительной деятельности
относится к наглядно-действенным приемам обучения. Чем меньше ребенок,
тем большее место в его воспитании и обучении должна занимать игра.
Игровые приемы обучения будут способствовать привлечению внимания
детей к поставленной задаче, облегчать работу мышления и воображения.

Обучение рисованию в младшем возрасте начинается с игровых упражнений.
Их цель — сделать более эффективным и процесс обучения детей по
созданию простейших линейных форм и развитие движений руки. Дети вслед
за воспитателем сначала проводят рукой различные линии в воздухе, затем
пальцем на бумаге, дополняя движения пояснениями: «Это бегает по
дорожке мальчик», «Так бабушка мотает клубок» и т. д. Соединение образа и
движения в игровой ситуации значительно ускоряет овладение умениями
изображать линии и простейшие формы.

Включение игровых моментов в изобразительную деятельность в младшей
группе продолжается и при изображении предметов. Например, в гости к
детям приходит новая кукла, и они лепят ей угощение: блины, пироги,
печенье. В процессе этой работы малыши овладевают умением
расплющивать шар.

В средней группе дети рисуют плюшевого мишку с натуры. И этот момент
можно удачно обыграть. Мишка стучится в дверь, здоровается с детьми,
просит их нарисовать его. В конце занятия он участвует в просмотре детских
работ, выбирает по совету детей лучший портрет и вешает его в игровом
уголке.

Даже с детьми шести лет возможно применение игровых приемов, конечно, в
меньшей степени, чем в младшей группе. Например, во время прогулки дети
через самодельные фотоаппараты рассматривают пейзаж, дерево, животных,
«делают снимки», а придя в детский сад, «проявляют и печатают их»,
изображая воспринятое на рисунке.

При использовании игровых моментов воспитатель не должен превращать
весь процесс обучения в игру, так как она может отвлечь детей от
выполнения учебной задачи, нарушить систему в приобретении знаний,
умений и навыков.

Таким образом, выбор тех или иных методов и приемов зависит:



§   от содержания и задач, стоящих перед данным занятием, и от задач
изобразительной деятельности;

§   от возраста детей и их развития;

§   от вида изобразительных материалов, с которыми действуют дети.

На занятиях, где в центре внимания стоят задачи по закреплению
представлений об окружающем, в основном применяются словесные методы:
беседа, вопросы к детям, которые помогают ребенку восстановить в памяти
увиденное.

В разных видах изобразительной деятельности приемы обучения
специфичны, так как образ создается разными средствами. Например, задача
обучения композиции в сюжетных темах требует в рисовании объяснения по
картине, показа в рисунке того, как отдаленные предметы рисуются выше, а
близлежащие ниже. В лепке эта задача решается расположением фигур
согласно их действию: рядом или отдельно друг от друга, друг за другом и т.
п. Здесь не требуется какого-либо специального объяснения или показа
работы.

Ни один прием нельзя использовать без тщательного продумывания стоящих
задач, программного материала занятия и особенностей развития детей
данной группы.

Отдельные методы и приемы — наглядные и словесные — совмещаются и
сопутствуют один другому в едином процессе обучения на занятии.

Наглядность обновляет материально-чувственную основу детской
изобразительной деятельности, слово помогает созданию правильного
представления, анализу и обобщению воспринятого и изображаемого.

Подготовка к занятию

Если ребята сидят за четырехместными столами, необходимо несколько
экземпляров натуры поставить в двух или трех местах, чтобы все видели ее
перед собой.

Воспитатель должен продумать место, где он будет находиться во время
объяснения. Не следует стоять на фоне окна или лампы, так как свет,
падающий в глаза детям, будет мешать им ясно видеть.

Комната перед занятием должна быть хорошо проветрена, тогда дети не
будут быстро утомляться.

Подготовка к занятию начинается с составления плана. Определив тему и
программный материал, воспитатель обдумывает, какими приемами и
методами он сможет обеспечить наилучшее усвоение учебного материала.



При планировании занятий воспитатель определяет, какая подготовительная
работа должна быть проведена с детьми — наблюдения, беседа, чтение
рассказа, знакомство с новой игрушкой и т. п.

Накануне занятия воспитатель готовит необходимый материал для работы:
замешивается глина, подготавливается бумага, вырезываются
геометрические формы, точатся карандаши, проверяется состояние кистей и
другого оборудования. Некоторые материалы готовятся в день занятия —
клейстер для наклеивания форм, краска.

Для уточнения представлений детей проводятся специальные экскурсии с
целью наблюдения объектов изображения, игры, в процессе которых ребенок
знакомится с формой, цветом, объемом.

В старших группах детям можно поручить провести наблюдение
самостоятельно, например, при подготовке к работе на тему «Дом, в котором
я живу» педагог сообщает о том, что и как следует наблюдать.
Предварительная беседа способствует более внимательному рассматриванию
детьми предмета, стремлению запомнить то, что надо будет нарисовать.
Ребенок приучается продумывать содержание и последовательность
предстоящей работы.

В групповой комнате перед началом занятия мебель должна быть
расставлена на свои места, материал заранее подготовлен на столах, наведен
порядок в игровом уголке.

В младших группах материал раскладывает воспитатель, иногда он просит
детей отнести на стол карандаши, кисти, доски для лепки, тряпочки и т. п.
Такая помощь создает у них определенный настрой, интерес к занятию.

Начало формы

В средней и старшей группе  воспитатель выставляет необходимый материал
на отдельном столике, и дети четырех лет самостоятельно берут каждый для
себя, а в группе, где дети пяти лет, это выполняют дежурные. Воспитатель
учит детей, как рационально и красиво можно расставить принадлежности
для работы на столе. Материал, находящийся в индивидуальном пользовании
и хранящийся в столах детей (старшая, подготовительная группы), ребенок
достает или в период подготовки к занятию, или в начале его.

Часть материала не следует выставлять сразу, чтобы не загромождать столы
и не отвлекать внимание ребят. Например, клей при аппликационных работах
в младшей группе ставится на столы после того, как дети разложат формы на
листах и воспитатель проверил правильность выполнения задания. Иногда не
сразу раздается бумага для рисования, а лишь после объяснения приемов
работы.



Обычно листы бумаги с подписанными именами детей заранее
раскладываются на столах на постоянные места. Таблички с именами для
обозначения работ по лепке или конструированию раздаются в конце
занятия.

Одной из главных задач воспитателя является создание творческой
атмосферы и сохранение у детей до конца занятия интереса к работе.
Поэтому не следует начинать занятие с дисциплинарных замечаний,
добиваясь полной тишины. Нарушителями дисциплины, как правило,
бывают легко возбудимые, неуравновешенные дети, которых можно быстро
успокоить, переключив их внимание на интересные объекты.

Первые слова воспитателя должны заинтересовать ребят, привлечь их
внимание к заданию. Таким эмоциональным моментом может быть
рассматривание картин, использование игровой ситуации, чтение
стихотворения, сказки, интересного рассказа и т. п. В младших группах
занятие часто начинается с игры: входит кукла (мишка, зайка), здоровается с
детьми, садится на место, с которого ее видят все дети. И ребята или лепят
кукле угощение, или рисуют ей ленточки.

В старших группах занятие можно начать с беседы, в процессе которой будут
заданы, например, такие вопросы: что вы видели по пути домой? Где были
вчера? Что читали? И т. д.

Иногда активной работе детей на занятии способствует анализ натуры,
подготовленной заранее воспитателем.

В целях большей организованности и четкости в работе в старших группах
воспитатель может предложить кому-либо из детей повторить задание.

Иногда занятие организуется как коллективное выполнение задания. Такая
форма работы возможна во всех возрастных группах. Например, во второй
младшей группе дети выполняют рисунки на тему «Дом». Затем работы
вывешиваются в ряд — получается улица. В средней и старшей группе
каждый ребенок выполняет, например, узор на бумаге определенной формы
и цвета, а затем работы объединяются в общий «ковер». В отличие от
занятий с малышами в этих группах дети знают о цели своей работы.

Более сложным заданием является такое, когда дети индивидуально
выполняют часть работы, зная заранее общую тему, а затем объединяют свои
изображения в одной композиции. Например, при выполнении аппликации
на тему «Аквариум» каждый ребенок вырезывает несколько рыбок или
растений.

В старшей и подготовительной группах может быть применена и наиболее
сложная форма коллективной работы. Группе детей дается общая тема, над
которой они работают самостоятельно: распределяют обязанности,



согласовывают свои действия с товарищами, уточняют размеры, пропорции
частей и компонуют все изображения в соответствии с замыслом.

Указания к коллективному выполнению задания должны быть четко
изложены в начале занятия, чтобы дети могли осознанно работать над ним.

В процессе занятия воспитатель наблюдает за группой детей, но его указания
и советы, как правило, носят индивидуальный характер. Индивидуальные
указания должны даваться прежде всего с учетом особенностей личности
ребенка, уровня развития его изобразительных способностей. Лишь иногда
он дает разъяснения всей группе, если ошибка в выполнении задания
является общей. В некоторых случаях педагог заранее планирует объяснение
этапов работы по частям (например, при конструировании), которое дается в
процессе занятия. Делать много общих замечаний в процессе занятия не
следует, так как они прерывают ход мыслей детей, мешают их творческому
процессу.

Начало формы

Если занятие длилось дольше обычного, дети утомлены, настало время
прогулки, воспитатель ограничивается общей одобрительной оценкой:
«Сегодня все поработали хорошо, у многих получились очень интересные
рисунки, позднее мы их посмотрим».

Перед обедом или после дневного сна работы детей вывешивают на стенд и
обсуждают всей группой. В младших группах не рекомендуется откладывать
оценку надолго, так как у детей пропадет интерес к результатам своего труда.

Формы проведения анализа могут быть различными:

§   воспитатель показывает рисунок и предлагает оценить, все ли в нем
правильно, как выполнено задание, что интересного придумал ребенок;

§   одному из детей дается поручение выбрать лучшую, по его мнению,
работу и обосновать свой выбор;

§   ребенок анализирует рисунок, сравнивая его с натурой, образцом,
оценивает его;

§   дети вместе с воспитателем рассматривают одну работу за другой и дают
им оценку.

Возможны и другие формы анализа. Их цель — научить детей объективно
оценивать результаты своего труда, творчески работать над решением темы.



 РАБОТА ПО ВОЗРАСТНЫМ ОСОБЕННОСТЯМ

Задачи обучения во второй младшей группе связаны главным образом с
развитием умений изображать различные формы, развитием технических
навыков в пользовании карандашом и красками и умением изображать
различные предметы.

Проведение занятий рисованием с детьми трех лет требует конкретизации
всего материала. Без опоры на четкие представления обучение простейшим
формам будет абстрактным, отвлеченным, непонятным для них.

Восприятие окружающей жизни - основа методики обучения. Поэтому все
образы, с которыми связываются линии, круги, точки, должны быть ранее
восприняты, и не только зрительно, а в активной деятельности: «По
дорожкам бегали», «Клубочки ниток наматывали и катали» и т. п. Активное
познание предмета создает предпосылку и для активных действий при
рисовании. Система игровых упражнений, разработанная Е. А. Флериной,
учитывает эту особенность возраста. В дальнейших исследованиях методика
применения этих упражнений разработана еще более детально.

Например, при рисовании прямых горизонтальных линий-дорожек дети
вместе с воспитателем показывают в воздухе всей рукой направление линии:
«Вот какая длинная дорожка!» После этого на бумаге дети показывают, какая
дорожка, и, наконец, рисуют ее карандашом или красками. В таком
последовательном многократном повторении одного движения есть система,
основанная на учете особенностей физического развития трехлетних детей:
постепенный переход от более развитых крупных движений всей рукой к
движению только кистью (пальцем по бумаге) и к еще более ограниченному
движению карандашом, при котором пальцы связаны определенным
положением.

Производя эти движения, дети могут сопровождать действия словами,
например: «Дождик: кап-кап», «Вот какая длинная ленточка» и т. п. Это
словесное сопровождение усиливает ритмический характер процесса
рисования, делает более интересным и легким само движение. Разговоры
детей во время работы нельзя запрещать, они активизируют мысль детей,
будят их воображение.

Эта активность вначале основана на подражании воспитателю. Он
напоминает детям о предмете изображения, показывает новые движения,
которыми необходимо овладеть детям. Сначала он производит движения
рукой в воздухе, затем это движение повторяет вместе с детьми. Если кому-
нибудь из ребят движение не удается, воспитатель помогает руке ребенка
принять нужное положение и сделать соответствующее движение. Когда
ребенок мускульно ощутит это движение, он сможет произвести его



самостоятельно. Точно так же необходим вначале показ всех приемов
рисования. Воспитатель показывает, как правильно держать карандаш или
кисть, как набирать на кисть краску и вести ею по бумаге.

Показ приемов рисования важен до тех пор, пока дети не приобретут навыки
в изображении простейших форм. И только тогда педагог может начать
обучение дошкольников рисованию на наглядных пособиях без применения
показа.

Например, когда дети научились рисовать прямые линии и прямоугольные
формы, педагог может предложить им нарисовать лопатки, не показывая
приемы рисования. Воспитатель в начале занятия рассматривает с детьми
лопатку, обводит рукой ее контуры, все время поясняя свои действия.
Рисунок после такого рассматривания ребята выполняют самостоятельно.
Кому трудно, воспитатель предлагает самим обвести рукой лопатку, чтобы
почувствовать ее форму.

Изображаемый предмет используется в начале занятия для уточнения
представлений о форме, цвете, частях предмета или в игровом плане для
создания эмоционального настроя.

В некоторых случаях, когда нельзя показать детям предмет (ввиду его
больших размеров или по другим причинам), для оживления их
представлений можно использовать картинку или хорошо выполненный
воспитателем рисунок.

Изображение предмета должно быть в крупном плане, с ярко выраженной
формой, по возможности изолированно от других предметов, чтобы не
отвлекать внимания от главного.

Так же как и на предмете, воспитатель обращает внимание детей на форму,
обводя ее пальцем, и на цвет предмета. В процессе занятия картинку следует
убирать, так как она в этой группе не может служить образцом. Приемы
рисунка взрослого сложны для детей, и, кроме того, на картинке виден лишь
результат работы, приемы остаются неизвестными.

Картина или рисунок, выполненные в реалистическом духе, создающие
художественный образ, могут быть использованы в младшей группе только
как объект для восприятия с целью уточнения представлений или создания
интересов к теме.

Во второй младшей группе используется в качестве специального приема
художественное слово. Возможности его применения здесь ограниченны.
Главным образом художественный образ используется с целью привлечения
интересов и внимания детей к теме занятия, возникновения эмоционального
настроя.



Воспитатель может начать занятие с загадки или чтения небольшого
поэтического отрывка. Например, при рисовании на тему «Снег идет»
прочитать четверостишие из стихотворения И. Сурикова:

Проводимый в конце занятий просмотр детских работ и несложный анализ
способствует воспитанию активности у дошкольников. Для этого
воспитатель выбирает рисунок, обращая внимание ребят на положительные
стороны в нем, задает вопросы, одобряет проявленную в работе инициативу -
внесение чего-то нового в рисунок. При этом он должен так увлечь ребят
разбором рисунков, чтобы они не отвлекались и сосредоточили внимание на
главном. При анализе содержания дети вместе с воспитателем должны
учитывать и качество, аккуратность выполненного задания. Такое
рассматривание работ помогает ребятам видеть изображение, замечать
несоответствие с предметом, вызывает желание исправить ошибку.

Рисунки неудачные, плохие показывать и анализировать не следует, так как
качественное выполнение в этом возрасте зависит часто не от желания
ребенка, а от его общего развития и в особенности от развития движений.
Важно у всех детей сохранить веру в свои возможности, интерес к
рисованию, к творчеству.

  СРЕДНЯЯ ГРУППА

У детей, пришедших в среднюю группу, уже имеются основные
изобразительные навыки, позволяющие передать форму и некоторые
признаки предметов. Вот почему повышаются требования педагога к детям.

Начало формы

Эти программные требования основываются на развитии способности более
осознанного восприятия, умения различать и сравнивать предметы между
собой в процессе их детального обследования до занятия.

Именно поэтому в средней группе большее место начинает занимать
использование натуры. Натурой может служить хорошо знакомый детям
предмет несложной формы, с ясно выделяющимися частями, например гриб
(2 части), кукла-неваляшка (4 части).

При рассматривании предмета воспитатель привлекает внимание детей к
форме и расположению частей, их размерам, цвету, различным деталям,
чтобы облегчить детям правильность передачи строения. Перечисление всех
этих признаков предмета должно идти в том порядке, какими они даются в
изображении.

Средняя группа. Как и в младшей группе, воспитатель при рассматривании
предмета пользуется обрисовывающим жестом и словесным объяснением.



Для детей, которые приобрели навыки в рисовании, этого жеста бывает
достаточно, чтобы понять, с чего начать рисунок и в какой
последовательности его выполнять.

В процессе занятия воспитатель напоминает детям о натуре, предлагает
посмотреть на нее и нарисовать. В этом возрасте дети еще не могут
передавать изображение с определенной точки зрения, поэтому натура
должна быть установлена так, чтобы они видели ее с наиболее характерной
стороны и ясно различали основные части. Если дети сидят за четырех или
шестиместными столами, натуру надо поставить в нескольких местах, чтобы
она была перед глазами каждого ребенка (при этом все предметы должны
быть одинаковы). При рисовании воспитатель должен обращать внимание
ребят только на видимые части предмета. Натура используется и по
окончании работы для сравнения с ней рисунков, хотя анализ в этой группе
не может быть очень детальным и соответствует лишь программным
требованиям.

Учитывая особенности четырехлетних детей, следует в различные приемы
обучения включать игровые моменты. Например, кукла-неваляшка просит
нарисовать ее портрет, при анализе работ она смотрит и оценивает рисунки.
Игра всегда вносит оживление и радость в работу детей, что повышает их
активность.

В средней группе для лучшего воспроизведения образа могут быть
использованы картинка или рисунок воспитателя. Требования к их
использованию остаются теми же, что и в младшей группе. Детей четырех
лет еще нельзя знакомить с каким-либо приемом рисования на основе
картины. Она здесь служит лишь средством оживления детских
представлений о том или ином предмете. По содержанию используемые в
средней группе картины, конечно, разнообразнее, чем в младшей группе,
поскольку богаче сама тематика рисунков: кроме изображения отдельных
предметов, здесь есть и несложные сюжетные сцены, соответствующие,
заданиям сюжетного рисования.

Показ приемов рисования в средней группе продолжает занимать
значительное место в обучении на тех занятиях, где дается новый
программный материал: последовательность изображения частей предмета,
понятие о ритме, узоре и т. д.

Например, тема рисования - снеговик. Воспитатель впервые предлагает
детям передать правильные пропорциональные соотношения и
последовательность изображения. Он показывает детям приемы рисования
всех трех шаров, начиная с большого нижнего и параллельно задает ребятам
вопросы: какой шар теперь рисовать? Где?



Мелкие детали (глаза, рот, нос, шапку) рисовать не надо, чтобы не затягивать
объяснение и оставить возможность ребятам проявить инициативу и
закончить рисунок.

При всех последующих занятиях с подобным же программным материалом,
но на другие темы (неваляшка, матрешка, кукла) показ не нужен, его можно
заменить рассматриванием предмета, картинки.

В декоративном же рисовании он особенно необходим, так как дети впервые
знакомятся с композицией узора. Понятие о том, что означает ритм в узоре и
как его создавать в рисунке, ребенок может получить, только наглядно
увидев, как ритмично движется рука воспитателя, нанося мазки на полоску
бумаги. Затем ребенок в точности повторяет то, что делал воспитатель. Для
закрепления этого умения детям дается задание нарисовать тот же узор на
цветных полосках бумаги, но другими красками. На таких повторных
занятиях воспитатель помогает тем детям, которые не смогли справиться с
заданием.

В декоративном рисовании может быть использован образец рисунка,
выполненный воспитателем, на основе которого он вначале знакомит детей с
принципом построения узора, с теми элементами, которые в него входят,
показывает, как надо работать. Если это был новый композиционный прием
или новое красочное сочетание, дети повторяют рисунок образца без
изменения, иначе поставленная задача может заслониться другими целями,
самостоятельно поставленными ребенком.

Когда же занятие является повторным, дети могут после рассматривания
образца рисовать самостоятельно, так как не обязательно уже точное
повторение его.

Если ребенок проявляет инициативу и создает что-то свое, воспитателю
следует одобрить его работу, при анализе обратить внимание всех детей на
то, что каждый из них смог бы тоже придумать что-нибудь интересное.

Например, в программном материале была поставлена задача закрепления
умения ритмично наносить мазки между двумя линиями. На образце линии
нарисованы зеленой краской, мазки - красной, а ребенок изменил цвета -
мазки дал зелеными, а два ряда линий - красными. Это значит, что ребенок не
только усвоил программный материал и у него закрепилось умение, но самое
главное то, что процесс рисования становится не простым подражанием.

С целью развития подобной инициативы, которая является зародышем
будущей творческой деятельности, при объяснении задания воспитатель
предлагает детям самим выбрать, какой краской рисовать, сколько мазков
сделать в углах квадрата и т. п.

Образец в предметном и сюжетном рисовании не может быть применен, так
как он будет сковывать инициативу и воображение ребенка.



Использование художественного слова в средней группе занимает большее
место, чем в предыдущих группах.

С одной стороны, художественный словесный образ можно использовать в
связи с темой рисования для того, чтобы пробудить интерес, оживить в
памяти детей образы, ранее воспринятые в жизни. В этих случаях словесный
образ должен главным образом воздействовать на чувства детей и в то же
время ясно передавать внешние черты предмета, указывая на какой-либо
один зримый признак.

Например, начиная занятие с чтения стихотворения:

Падают, падают листья,

В нашем саду листопад,

Желтые, красные листья

По ветру вьются, летят,-

воспитатель старается воспроизвести в памяти детей виденный ими
листопад.

В другом случае воспитатель выбирает загадку, которая дает образ с
некоторыми отличительными признаками, например:

Летом серенький,

Зимой беленький,

Никого не обижает,

А всех боится,

- и предлагает нарисовать отгадку. В этом случае словесный образ будет
являться содержанием детских работ. При заключительном анализе рисунков
в конце занятия эта загадка будет служить критерием правильности рисунка.

В средней группе анализ рисунков в конце занятия может быть построен по-
разному.

Дети четырех лет не смогут дать детальный, обоснованный разбор рисунков,
но они уже в состоянии самостоятельно выбрать рисунок, который им
нравится, сказать, похож он или нет на изображаемый предмет или образец,
аккуратно ли выполнен рисунок. Обосновать, почему красиво, похоже или
нет, поможет воспитатель.

В средней группе можно устроить выставку всех рисунков после занятия и
затем провести анализ отдельных работ, которые выбирают дети. Плохие
работы, так же как и в младшей группе, показывать не следует, чтобы не
снижать интереса и настроения ребенка. Но с авторами слабых работ



воспитатель может заниматься индивидуально в свободное от занятий время,
когда ребенок захотел рисовать.

Дети средней группы могут заметить достоинства и недостатки в работах
своих сверстников, но свою собственную работу оценить бывает еще трудно,
так как сам процесс рисования доставляет им большую радость и чаще они
бывают довольны результатом своего труда. Самокритичный подход к
работе вырабатывается позднее, в 6-7 лет.

СТАРШАЯ ГРУППА

 В старшей группе много внимания уделяется развитию самостоятельного
творчества детей. Творческая работа воображения может быть основана в
первую очередь на богатстве опыта. Поэтому вопрос о развитии восприятия
детей является центральным. Для детей старшей группы игра все еще
остается одним из приемов обучения рисованию. Например, в начале занятия
рисованием в группу приносят письмо от Деда Мороза, в котором он просит
нарисовать зверятам пригласительные билеты на елку.

В качестве натуры здесь могут быть использованы более сложные и
разнообразные предметы, чем в средней группе. Вначале натура проста -
фрукты, овощи, но если в средней группе при рисовании яблока обращалось
внимание на его основные признаки - круглую форму и цвет, то в старшей
группе детей учат видеть и передавать характерные особенности именно того
яблока, которое лежит перед ними,- форма круглая, удлиненная или
сплющенная и т. д. Для того чтобы оттенить эти особенности, в качестве
натуры можно предложить два яблока разной формы.

Кроме предметов простой формы, в старшей группе надо использовать и
более сложную натуру - комнатные растения с крупными листьями и
несложным строением: фикус, амариллис, плектогину. Подобранный
экземпляр должен иметь немного листьев (5-6, у амариллиса 1-2 цветка).

Можно рисовать с натуры ветки деревьев и кустарников с листьями или
цветами (вербы, мимозы, ели, тополя), некоторые полевые и садовые цветы с
простой формой листьев и цветов (ромашку, одуванчик, космею, нарцисс,
тюльпан, лилию).

Рисовать такие предметы труднее, чем предметы, имеющие правильные
геометрические формы с симметричным построением, как, например,
неваляшка и др. Сложное построение растения, у которого листья
прикреплены пучками, ветки имеют много ответвлений, дети старшей
группы передать не смогут, но увидеть и нарисовать одни листочки
поднятыми вверх, а другие опущенными им доступно.

Еще сложнее натура - игрушки, изображающие разные предметы. Если
рисуется какое-либо животное, следует брать плюшевые игрушки с



простыми формами - удлиненные лапы, овальное туловище, круглая голова,
например мишку, зайца.

Расположение натуры перед детьми зависит от задания. Если нужно передать
правильные пропорции, натура должна быть в статичном положении,
повернута к детям так, чтобы ясно были видны все части. Иногда следует
изменить положение частей, если детям дается задание передать движение.

В старшей группе дети могут научиться изображать лишь несложные
движения живых объектов.

Основная структура предмета при этом движении не должна сильно
изменяться, так же как и форма частей. Руки в виде простой, продолговатой
формы, но только подняты вверх, ноги повернуты носками в одну сторону и
т. д.

Необходимость изменить форму при рисовании заставляет детей более
внимательно всматриваться в натуру, сравнивать с ней рисунок.

Для еще большего уточнения понятия о характере движения и связанном с
ним положении частей тела воспитатель может предложить тому, кто
затрудняется нарисовать согнутую руку или ногу, самому принять эту позу и
объяснять словами движение, например: «Взял в руку флажок, согнул ее в
локте и поднял, другая рука опущена вниз, она осталась прямой».

Натура способствует усвоению правильного расположения рисунка на листе.
С этой целью натура помещается перед цветным листом бумаги или картона
такой же формы и оттенка, как и у детей, только соответственно большего
размера. При рассматривании натуры педагог обращает внимание детей на
то, что она находится в центре листа, по бокам ее видны края бумаги. Это
облегчает ребятам задачу найти место рисунка у себя на листе.

Рассматривание и анализ формы и положения натуры сопровождается
обрисовывающими жестами, вопросами воспитателя к детям. Рисование с
натуры в старшей группе не требует обычно дополнительного показа
приемов рисования, за исключением освоения новых технических приемов,
например неотрывной штриховки хвои при рисовании ветки ели, или показа
рисования сангиной, когда она внесена впервые.

После рассматривания натуры воспитатель объясняет детям
последовательность изображения частей. Чтобы выяснить, поняли ли ребята
объяснение, воспитатель спрашивает кого-нибудь из них, с чего они начнут
рисовать, и в начале занятия прежде всего подходит к тем, кто начал
работать неправильно.

Натура используется и в конце занятия для сравнения результатов работы с
предметом. Для воспитателя критерием оценки будут служить поставленные
программные задачи, а для детей - конкретное сходство с натурой.



Иногда картину можно использовать в процессе рисования, когда ребенок
забыл форму какой-либо части, детали предмета; после рассматривания
воспитатель убирает ее во избежание копирования детьми. Картина, как и
заменяющий ее рисунок воспитателя, не может служить образцом для
детского рисунка и применяться для срисовывания. Восприятие картины
должно основываться на наблюдениях в жизни, помогать ребенку осознать
виденное.

Образец, изготовленный воспитателем, используется в старшей группе
главным образом в декоративном рисовании.

В зависимости от целей рисования методика использования образца может
быть различной. Для точного повторения он дается в тех случаях, когда дети
знакомятся с каким-либо новым композиционным приемом или элементом
узора. Например, они учатся путем «примакивания» создавать цветок,
симметрично располагая лепестки вокруг центра. Все внимание должно быть
сосредоточено на выполнении этой задачи, поэтому здесь вполне оправданно
копирование детьми образца воспитателя, подкрепленного наглядным
показом последовательности рисования лепестков - вверху-внизу, слева-
справа, между ними.

Но чаще в старшей группе образец используется только для объяснения
поставленной задачи. Узор дети выполняют уже самостоятельно, используя
по своему желанию все его элементы, цвет и т. д., не нарушая поставленной
задачи.

Чтобы новое задание было уяснено детьми и они поняли, что рисунки могут
быть разными, хорошо дать 2-3 образца и сравнить их между собой, выявив,
что в них общее и в чем разница.

С целью поощрения детской инициативы при анализе рисунков в конце
занятия воспитатель обращает внимание на те из них, где есть элементы
творчества, несмотря на то что скопированные рисунки могут быть
выполнены аккуратнее. Дети быстро почувствуют одобрительное отношение
воспитателя к их творчеству и будут стремиться работать самостоятельно.

Часто использование натуры, картины, образца требует показа способов
изображения. Полный показ всего рисунка в старшей группе применяют
реже, чем в средней группе. Всегда следует какую-то часть работы оставить
для самостоятельного решения детьми.

Показ может быть полным, когда надо объяснить последовательность
изображения частей. Например, объясняя детям, как нарисовать грузовую
машину, воспитатель начинает рисунок с кабины, которая является центром
построения рисунка, затем рисует все основные части машины, детям
остается самостоятельно изобразить лишь мелкие детали.



Такой же показ основного построения предмета и при рисовании других
предметов, когда их изображение дается вновь.

Употребляется и частичный показ. Например, при рисовании двухили
трехэтажного дома, где дети учатся, как изображать многоэтажные дома,
располагая рядами окна, воспитатель не рисует весь дом. На заранее
нарисованном прямоугольнике он показывает, как легкой линией отделить
один этаж от другого и над этой линией рисовать ряд окон. Все окна тоже не
следует рисовать, так же как не рисуются крыша, переплеты окон и другие
детали. Детям предлагается вспомнить, какие дома они видели, и рисовать
так, как им хочется.

В декоративном рисовании при построении узора из центра круга или
квадрата после рассматривания нескольких образцов воспитатель частично
показывает, с чего надо начать рисовать цветок, как симметрично
располагать лепестки. Воспитатель рисует не весь цветок, а всего 2-3 ряда
лепестков, полный рисунок цветка дети видят на образце.

Ребенку, плохо справляющемуся с заданием, воспитатель помогает. При этом
он должен помнить, что показывать неполучающийся у ребенка элемент надо
не на его рисунке, а на другом листе бумаги. В таком случае ребенок видит,
как надо рисовать, и может сам повторить этот прием.

При объяснении расположения рисунка на листе лучше всего воспитателю не
рисовать, а просто обрисовывающим жестом показать, как надо выполнять то
или иное задание. Для старших детей этого бывает достаточно, чтобы они
поняли задачу и постарались выполнить ее самостоятельно.

Начало формы

Дошкольники старшей группы с помощью наводящих вопросов воспитателя
при анализе работ уже могут подметить и положительные стороны в рисунке,
и ошибки путем сравнения с натурой, образом или с имеющимися в сознании
представлениями. Это говорит о возросшем интеллекте детей и способности
к самостоятельному мышлению.

Дети старшей группы могут обосновать свой ответ, используя
приобретенные знания о красивом сочетании цветов, расположении
предметов, технике рисунка.

Неудачную работу не следует обсуждать коллективно, ее надо
проанализировать индивидуально с ее автором.

У детей пяти лет повышается критическое отношение к результатам
деятельности, поэтому здесь возможно подводить их к анализу своей работы
на основе сравнения ее с натурой или образцом. Ребенок может заметить
несоответствие, ошибку; хотя дать полную, объективную оценку



собственного рисунка - правильно или нет он выполнен - еще не может. И
этого добиваться от него не надо, так как важнее, чтобы ребенок сохранил
чувство удовлетворения от своей работы. Если он нашел и осознал, в чем его
ошибка, надо дать ему возможность исправить ее сейчас же или в свободное
время.

К способным детям, быстро усваивающим приемы и хорошо выполняющим
задания, надо предъявлять большие требования по качеству и содержанию
работы, выразительности рисунка. Постоянное захваливание детей так же
вредно для их творческого развития, как и постоянное порицание, так как и
то и другое мешает им стремиться к лучшим результатам. Здесь педагог
должен соблюдать такт и чувство меры.

ПОДГОТОВИТЕЛЬНАЯ ГРУППА

Среди методов обучения детей подготовительной к школе группы большое
место отводится рисованию с натуры - ведущему методу обучения в школе.
В подготовительной группе он сочетается с другими методами, так как иначе
невозможно осуществление всех воспитательных задач, стоящих перед
детским садом.

Методика использования натуры в подготовительной группе отличается от
школьной. В детском саду не ставятся задачи обучения объемному
изображению, передачи светотени, перспективных сокращений, сложных
ракурсов.

В подготовительной к школе группе дети способны зрительно обследовать
натуру, выделяя основные ее особенности. Опыт детей 6-7 лет настолько
возрастает, что они уже могут дать анализ общей формы, частей, их
положения на основе только зрительного восприятия без дополнительного
участия других органов чувств. При этом предполагается, что предложенный
предмет или подобные ему были знакомы детям ранее; неизвестные, впервые
воспринимаемые предметы таким образом рисовать нельзя.

Детей можно научить рисовать натуру с определенной точки зрения, если
положение ее не очень сложно.

В изобразительном искусстве всякий рисунок начинается с легкого наброска
- положения всего предмета, его частей, их пропорций.

Дошкольнику легче строить рисунок, переходя от одной части к другой, что
ведет часто к нарушению пропорций. Поэтому в подготовительной группе
следует учить детей воспринимать объект в целом, выделяя самое
характерное в его формах, сделать самостоятельно набросок и только после
этого приступать к передаче точных форм и деталей.

Сначала они учатся анализировать объект с помощью воспитателя, затем
постепенно дети начинают это делать самостоятельно. На нескольких первых



занятиях после рассматривания натуры воспитатель сам показывает, как
делать набросок. Когда дети усвоят основное правило - наметить легкой
линией общий контур натуры без деталей, необходимость показа воспитателя
отпадает. Воспитатель помогает детям сравнивать рисунок с натурой,
находить ошибки и способы исправления.

В подготовительной группе становится разнообразнее и сама натура, и ее
постановка. Предметы могут быть разного размера: более крупные, которые
ставят на расстоянии для всей группы детей, и мелкие, которые ставят на
столы для 2-3 детей. У детей старшего возраста уже есть навык зрительного
восприятия натуры, им не нужно ощупывать ее, как это делают дети 4-5 лет.
В качестве натуры в подготовительной группе могут быть использованы
веточки с листьями, цветы, ягоды, игрушки и другие разнообразные
предметы небольшого размера. Близкое расположение натуры чаще
привлекает к ней внимание ребенка: он сравнивает ее с рисунком.

Кроме того, ценность такой «индивидуальной» натуры в том, что она
позволяет сосредоточить внимание на ее характерных особенностях.
Воспитатель подбирает однородную натуру с небольшими вариациями: на
одной веточке - 3 ответвления, на другой - 2, у одной - все листики смотрят
вверх, а у другой - в разные стороны. На это различие обращается внимание
детей при объяснении задания и анализе натуры; им предлагается рисовать
свою веточку так, чтобы потом можно было ее узнать. В конце занятия
может быть проведен интересный анализ отыскания по рисунку натуры или
по натуре рисунка. Здесь повышается внимание детей ко всем деталям.

Рисованием натуры помогает развивать чувство композиции при передаче
пространства. Дети очень быстро овладевают умением располагать предметы
на большом пространстве вблизи и вдали при рисовании с натуры
окружающей природы. Например, они рассматривают с воспитателем из окна
пространство между двумя деревьями: близко к детям расположена лужайка,
за ней - река, далее - поле, а там, где небо как бы сходится с землей, видна
узкая полоска леса, где даже нельзя разобрать отдельные деревья. Дети
начинают рисовать, переходя от близлежащих предметов к отдаленным,
начиная с нижнего края листа. Им становится ясным, что означает рисование
на широком пространстве. Пустота между землей и небом исчезает.

Картина как средство обогащения представлений и знаний детей широко
используется в подготовительной группе в предварительной работе перед
началом рисования.

Например, такая сложная композиционная задача, как расположение на
широкой полосе, становится понятнее детям при рассматривании картины.
Воспитатель обращает их внимание на то, как художник разделил ее на две
части - землю и небо; как изображены предметы в нижней части; почему
отдаленные предметы рисуются выше, почти без деталей. Дети видят, что
деревья могут быть нарисованы по всей земле, а не только на одной линии.



Можно рассмотреть несколько картин на одну тему, где использован один и
тот же прием расположения, чтобы дети лучше усвоили его. При рисовании
воспитатель, напомнив о виденном на картине, предлагает детям подумать,
сколько места займут небо, земля. Затем, разделив их тонкой линией, ребята
начинают рисовать.

Применение образца в подготовительной группе еще более ограниченное,
чем в старшей группе. В декоративном рисовании используются предметы
народного декоративного искусства, на которых дети знакомятся с
композицией, использованием цвета, различными элементами росписи.
Образец дается в тех случаях, когда надо выделить какой-либо элемент узора
из общей композиции для показа особенностей его исполнения. Например,
воспитателю надо научить детей рисовать завиток - непременный элемент
хохломской росписи. Он рисует на полоске узор, состоящий из одних
завитков, и предлагает ребятам скопировать его. Они по образцу воспитателя
упражняются, вырабатывая ритм движения, создающий завиток. Так же
могут быть выделены и другие элементы, требующие специальных
упражнений для свободного овладения ими.

Большое значение в подготовительной группе имеют занятия, на которых
дети самостоятельно создают узоры на основе знакомства с предметами
декоративного искусства. Иногда образец может быть использован при
предметном или сюжетном рисовании, но не с целью копирования, а для
обогащения рисунков детей разнообразными деталями формы. Например,
при рисовании улицы даются образцы различных узоров чугунных решеток,
форм окон и оконных переплетов и т. д., т. е. не полное изображение
предметов, а различные варианты каких-либо деталей. При рисовании дети
используют эти образцы, целиком включив какую-то деталь в свой рисунок
или частично изменив ее.

Показ приемов рисования в подготовительной группе проводится реже, чем в
других группах, так как дети этого возраста многое могут усвоить на основе
только словесного объяснения.

Если в этом есть необходимость, то воспитатель частично объясняет и
показывает те или иные приемы рисования. Например, при изображении
человека в профиль воспитатель рисует не всю его фигуру, а лишь профиль
лица, объясняя словами все изгибы формы. Хорошо и детям предложить
сначала поупражняться в рисовании только профиля на отдельных листках, а
потом уже приступать к изображению всей фигуры. Так же частично
воспитатель может показать изгиб ноги в колене при ходьбе или беге. Такая
помощь не мешает ребенку творчески работать над созданием образа в
соответствии с его представлениями.

При обучении новым техническим приемам показ необходим во всех
группах. В подготовительной группе воспитатель учит детей работать
красками и карандашами, например,  размывать краски на большой



поверхности, накладывать мазки или штрихи по форме предмета и т. д.;
пользоваться новыми материалами - сангиной, пастелью.

Одним из эффективных приемов наглядного обучения является рисунок
воспитателя, т. е. сам процесс работы над ним. Легче это организовать в
летнее время, когда воспитатель на участке рисует что-либо с натуры -
пейзаж, дом или отдельные предметы. Дети наблюдают за процессом работы,
а воспитатель привлекает их к обсуждению: что теперь надо рисовать? Где?
Какого цвета? И т. п. Дети могут наблюдать, как воспитатель готовит
украшения к празднику, рисуя орнаменты с национальными узорами. Они
видят, как он строит узор, подбирает краски. Во время занятия дошкольники
обычно пользуются запомнившимися им приемами. В подготовительной
группе больше возможностей в использовании художественных словесных
образов.

Конец формы

   При анализе рисунков дети подготовительной группы уже в состоянии дать
оценку качеству выполненной работы. Вначале воспитатель помогает
вопросами, правильно или нет выполнен рисунок. В дальнейшем дети
самостоятельно обосновывают положительную и отрицательную оценки.

У дошкольников подготовительной группы появляется самокритичность.
Например, при отборе с воспитателем лучших рисунков для выставки в
родительском уголке они могут даже отвергнуть свои рисунки, предпочесть
рисунок другого, где образ дан более выразительно, правильно.

Воспитатель должен поощрять в работах ребят выдумку, фантазию,
способность мыслить самостоятельно, т. е. то, без чего невозможно
сознательное, творческое отношение ко всякой работе и, в частности, к
обучению в школе.



Организация занятий

В организации занятий большую роль играет четкая последовательность этапов работы и
распределение обязанностей между воспитателем, няней и детьми. Это особенно важно,
когда для занятий приходится переставлять столы ближе к свету или при посадке
четверых детей за шестиместный стол ставить дополнительные столы. Детей маленького
роста сажают за передние столы, а более высоких рассаживают сзади. Исключение
делается лишь для детей с ослабленным зрением - их сажают за передние столы, невзирая
на рост.

   Примерно раз в полугодие следует производить новое распределение мест: дети растут
неравномерно, и тот, кто в начале года был маленьким по сравнению с другими детьми,
через полгода может обогнать их. Кроме того, некоторая часть детей сидит спиной к
окнам, необходимо их время от времени пересаживать на более светлые места, чтобы они
не напрягали все время зрение. Следует определить место для мольберта, на котором
проводится показ, крепится натура и т. д. Свет на него должен падать слева или справа,
чтобы все показываемое было хорошо видно. При расстановке столов в 2 ряда мольберт
располагается по оси прохода на расстоянии примерно 2 м от передних столов. Если же
столы двухместные и стоят в 3 ряда, то мольберт лучше поставить по оси среднего ряда,
но на расстоянии не менее 2, 5 м.

При уменьшении этого расстояния угол зрения детей, сидящих слева и справа за
передними столами, становится чересчур острым, и они видят предметы и изображения в
сильно искаженном виде.

Обычно в детских садах раздача материала и мелкого оборудования полностью
возлагается на дежурных.

Как показала практика, гораздо целесообразнее сочетать работу дежурных с
самообслуживанием детей. Это дисциплинирует детей, создает серьезный, деловой
настрой. Весь процесс подготовки проходит во много раз быстрее, чем при работе только
дежурных. У детей вырабатывается ценная привычка самостоятельно приготовить все для
себя, а затем все убрать за собой, что очень пригодится им при поступлении в школу.
Самообслуживание следует вводить со второй младшей группы, давая вначале всем детям
самые простые поручения, например, принести для себя коробку карандашей или
подставку с кисточкой. Постепенно, год от года следует повышать требования, добиваясь,
чтобы в подготовительной группе каждый ребенок полностью подготавливал себе рабочее
место и полностью убирал его по окончании работы. Организуется это примерно
следующим образом.

Вторая младшая группа (3 – 4 года). Дети, окончив завтрак, идут играть. Няня в это время
убирает со столов и протирает пол, сразу ставя стулья так, как это требуется для занятия
по 4 стула, каждый к ножке стола, а также подготавливает дополнительные столы.

Если же столы на время занятия передвигаются ближе к свету, то по окончании завтрака
следует предложить детям сразу взять свои стулья и поставить их вдоль свободной стены
и простенков, чтобы они не мешали передвижке столов. Пока дети заняты размещением



стульев, воспитатель ставит в двух местах то оборудование, которое они будут брать
сами: кисточки, подставки к ним, подкладки, тряпочки, коробки с карандашами. Затем
воспитательница и няня ставят столы так, как нужно для занятия. Воспитатель предлагает
детям убрать игрушки, взять стулья и поставить их к столам на свои места, а потом
принести и положить справа подставку и кисточку, а около банки с водой сложенную
салфетку. Пока дети все это проделывают, воспитатель расставляет банки с водой и
наборы красок. После этого детям предлагается тихо сесть за столы, и воспитатель раздает
им заранее подписанные листки бумаги. Занятие начинается.

По окончании занятия дети должны тихо задвинуть свои стулья и отнести (каждый) на
место подставку, кисточку и салфетку. Рисунки, выполненные карандашами, дети
приносят и сразу ставят на стенд, работы же красками лучше оставите на некоторое время
на столах для просыхания, а позднее воспитатель ставит их на стенд для просмотра.

Банки с водой и краски составляются воспитателем или няней на стол воспитателя. Сюда
же дежурные приносят собранное детьми индивидуальное мелкое оборудование (кисти,
подставки и пр.), причем кисти для красок, воспитателю целесообразно сразу же промыть
начисто под краном, чтобы они не засохли.

Примечание: в начале учебного года (1—2 месяца) все мелкое оборудование раскладывает
и убирает воспитатель.

Средняя группа (4 – 5 лет). Воспитатель переставляет столы с помощью дежурных (к
концу года дежурные это делают самостоятельно, ставит на каждый стол воду, краски).
По окончании занятия сливает краски во флаконы и замачивает баночки из-под них,
позднее моет их и банки из-под воды, начисто промывает кисти.

Дежурные первую половину года делают то же, что и в предыдущей группе. Кроме того,
наливают заранее воду. Во второй половине года сами приносят и ставят воду и
заготовленные воспитателем краски. Когда занятие окончится, они выполняют всю ту же
работу,  что и в прошлом году,  и сверх того —  относят и выливают воду,  собирают со
столов наборы красок, ставят их в условленное место. К концу года они помогают
воспитателю мыть банки и палитры. Проверяют укладку цветных карандашей в коробки
(последовательность расположения цветов по спектру, зачиненным концом в одну
сторону). Остальные дети выполняют то же, что и в младшей группе.

Старшая группа (5 – 6 лет). Воспитатель, установив порядок расстановки столов для
занятий (если столы двухместные, то они ставятся в 2—3 ряда), знакомит с ним всех
детей, которые в дальнейшем, дежуря, должны будут располагать столы в этом порядке.
Воспитатель лишь наблюдает за дежурными, давая указания, советы и оценивая их
работу. В течение первого месяца он обучает детей правильным и рациональным приемам
мытья посуды из-под красок,  помогая им;  в дальнейшем же лишь наблюдает за
выполнением установленных правил. В этой группе целесообразно назначать 3 пары
дежурных по количеству рядов, поручая каждой паре расстановку и оборудование своего
ряда столов.

Дежурные расставляют столы, ставят на них воду, краски, клей, бумагу. После занятия
выливают воду, замачивают посуду из-под красок (позднее моют ее). Оставшиеся после



рисования краски сливаются во флаконы самим воспитателем. Все дети выполняют то же,
что и в предшествующих группах. По окончании занятия все индивидуальное
оборудование кладут на место.

Подготовительная группа (6 7 лет). Воспитатель, определив в начале года обязанности
дежурных и остальных детей, лишь наблюдает за их выполнением. Дежурные
расставляют в рабочем порядке столы, относят в установленное место бокалы с кистями
или графитными карандашами, подкладки, коробку с тряпочками, подставки. Если
проводится рисование акварельными красками, то до завтрака замачивают их. Дежурные
наблюдают за подготовкой всеми детьми своих рабочих мест. По окончании занятия
следят за тем, чтобы каждый не только убрал за" собой все индивидуальное оборудование,
но и оставил рабочее место в образцовом порядке (на столе чисто, стул поставлен ровно,
на полу чисто). Дежурные моют палитры, начисто прополаскивают кисти.

Все дети по указанию воспитателя полностью оборудуют свое рабочее место, т. е., кроме
индивидуального оборудования, сами приносят и ставят воду, наборы красок. Эту работу
целесообразно распределить следующим образом: если столы двухместные, то, например,
сегодня наливают и приносят воду все дети, сидящие слева, а сидящие справа приносят и
ставят наборы красок, на следующем занятии они меняются ролями. Такое распределение
создает большую четкость в организации занятия.

В этой группе при рисовании красками можно разрешать в отдельных случаях выйти
ребенку из-за стола, сменить воду, при рисовании карандашами сменить сломавшийся
карандаш или взять дополнительно что-нибудь. Необходимо приучать детей делать это по
возможности бесшумно, чтобы не мешать другим работать. Подписанные листы бумаги, а
также индивидуальную натуру воспитатель раздает сам, распределяя последнюю с учетом
возможностей каждого ребенка.

Организация процесса занятия

Процесс занятия делится на 3 части:

1) вступительная часть — указания воспитателя, беседа с детьми;

2) руководство процессом выполнения работы;

3) заключительная часть — просмотр и оценка детских работ.

Первая часть занятия. Указания даются на каждом занятии изобразительной
деятельностью, будь то рисование с натуры, по замыслу, сюжетное рисование,
декоративная работа. В зависимости от того, насколько хорошо подготовлена эта часть,
будут хороши или плохи результаты занятия. Поэтому в каждом случае она должна быть
заранее продумана и отработана. Структура этой части занятия примерно такова:

1. Сообщение содержания предстоящей работы, создание интереса и эмоционального
настроя.

2. Анализ изображаемого (натуры, образца), напоминание об увиденном ранее, чтение
текста. Беседа с детьми.



3. Конкретные указания к выполнению работы. Активное участие детей в пояснениях и
показе приемов выполнения.

В эти три части каждый раз вкладывается новое содержание. Кроме того, соотношение
упомянутых частей меняется: в одних случаях большее место отводится анализу
предмета, например в предметном рисовании, в других — созданию живого,
выразительного образа, например в сюжетном рисовании и т. д.

Первые слова, с которыми воспитатель обращается к детям,

должны быть эмоциональными, заинтересовать детей предстоящей работой, создавать
живой образ того, что дети будут рисовать, вырезывать или лепить.

В младших и средней группах интерес к занятию можно возбудить, внеся в
рассматривание предмета элементы игры: разговор детей с мишкой или куклой, со
снеговиком как с живым персонажем, включив игровые действия, моменты сюрприза,
неожиданного появления игрушки и пр.

В старшей и подготовительной группе, разговор следует вести в более деловом и
серьезном тоне, но не забывать о выразительной интонации.

Не рекомендуется начинать каждое занятие одними и теми же словами: «Дети, сегодня вы
будете рисовать. » и т. д. Однообразие снижает восприимчивость детей, а, следовательно,
и интерес к занятию.

Затем проводится анализ предмета, который дети будут изображать, или образца.
Воспитатель задает вопросы - дети отвечают. Плохо, когда воспитатель все объясняет и
рассказывает сам, не вызывая детей на ответы, на разговор и не давая пищи детскому уму.
Объяснять самому следует только то,  что ново или трудно для детей;  если же можно
опереться на предыдущий опыт детей, то следует обратиться к их памяти и
сообразительности, задавая вопросы, вызывая на высказывания, замечания. В ходе беседы
полезно вызвать 1—2 детей к мольберту и предложить жестом показать то, о чем
говорилось. Вот пример такого анализа для детей 5—6 лет.

  Дети, чтобы хорошо нарисовать мишку, давайте его получше рассмотрим. Какой формы
у мишки туловище?  Скажи,  Оля.  Верно,  овальной.  А голова?  Да,  круглая и на ней
полукруглые уши. Лапы у мишки тоже овальной, но удлиненной формы. А где
прикрепляются передние лапы? Вова, скажи. Правильно, наверху, к плечам. А задние?
Конечно, внизу. Нина, подойди сюда, покажи и назови, что ты сначала нарисуешь, что
потом. Верно, сначала посередине листа большое туловище овальной формы, потом
сверху круглую голову, а после лапы.

В отдельных случаях, когда дети возбуждены чем-либо, еще недостаточно хорошо
организованы, или когда надо всем показать что-либо с близкого расстояния (могут быть
и другие причины), воспитатель собирает их около себя. Обращается ко всем, говоря о
том, чем будут заниматься, или обещает что-то показать, или показывает всем какую-либо
вещицу, игрушку и т. д.



После того как дети успокоились и внимание их собрано и возбуждено их любопытство,
воспитатель предлагает им тихо сесть на свои места. Если необходимо, воспитатель дает
дополнительные пояснения или показывает что-либо, когда все сели за столы. Различная
организации детей в процессе первой и второй части повышает восприимчивость детей,
интерес к занятию. Задерживать около себя стоящих детей можно не более 1—2 минут.

Конкретные указания о способах выполнения работы, установление последовательности
особенно важны.  В этом дети также должны принимать активное участие — отвечать на
вопросы, припоминать усвоенные ранее умения. Воспитатель возбуждает мысль детей, их
инициативу в отношении того, что как можно вылепить, вырезать, наклеить, нарисовать.
Он вызывает отдельных детей к мольберту для показа.

Перед тем как приступить к работе, дети должны хорошо уяснить, с чего им следует
начинать и как действовать. Эти указания дает им воспитатель.

Руководство процессом выполнения работы. В процессе выполнения детьми самой
работы, воспитатель должен руководить занятием в целом, а также уделять внимание
отдельным детям, не упуская из виду ни того, ни другого. У одних детей работа спорится
и протекает ровно, у других тотчас после начала ее возникают затруднения: у них нет
уверенности в том, как следует делать, и они начинают медлить, что сразу снижает темп
работы и интерес к ней. Таких сомневающихся детей в группе может оказаться несколько
человек. Иногда бывает полезно вскоре после начала занятия показать всем детям удачно
начатую работу и подчеркнуть, что в ней хорошо выполнено. Это общее указание
поможет неуверенным детям начать и продолжать работу в хорошем темпе, одновременно
со всей группой.

После того как воспитатель убедился, что он наладил работу группы в целом, он может на
время перейти к индивидуальному руководству. Однако спешить с помощью особенно не
стоит. Так как желательно. Чтобы дети приучались самостоятельно разрешать возникшие
затруднения. Если же воспитатель убежден, что ребенок действительно не может сам
справиться с трудностью, то следует помочь ему, в основном в форме наводящих
вопросов,  иногда совета и лишь в редких случаях показом изображения чего –  либо и
только на отдельном листке, а не на рисунке ребенка.

Время от времени следует отрываться от индивидуальной помощи для того.  Чтобы
посмотреть, как протекает работа всей группы. Если намечается какое – либо общее
затруднение или ошибка, то надо предложить всем детям приостановить работу и
послушать дополнительное разъяснение. Если в процессе работы ребенок хочет спросить
о чем – то воспитателя. То он должен поднять руку подождать, пока воспитатель подойдет
к нему.

Заключительная часть занятия. Заключительная часть занятия – просмотр и оценка
детских работ детьми и воспитателем. В большинстве случаев она носит характер
развернутого анализа, на котором должны быть представлены работы всех детей. Анализ
детских работ проводится тотчас же после занятия или после прогулки.

В первом случае между процессом работы и анализом – необходим небольшой перерыв,
чтобы дать физическую разминку детям.



Целесообразно предложить детям встать из – за столов и убрать индивидуальное
оборудование, а затем тут же собрать их полукругом (или опять посадить на места) около
стенда и дать оценку проделанной работе. Очень активно и плодотворно анализ проходит
после прогулки, занимает он всего 5 – 7 минут, что не нарушает общего режима детской
жизни.

Вопросы, задаваемые воспитателем при анализе, должны быть разнообразными. Нельзя
все сводить к "правильно " или "неправильно".

При работе по замыслу следует привлечь внимание детей к тому новому и интересному,
что проявилось в какой – либо работе.

При оценке сюжетных и многих предметных рисунков, вначале надо сделать акцент на
образность, характерность персонажей (самый смешной и веселый Петрушка,
замечательная танцующая Матрешка и т. д.) и выразительность действия (лиса
подкрадывается, цыплята ловят жука и т. д.).

В рисунках с натуры – на правильность строения предмета.

Во всех случаях следует обращать внимание детей на эстетические качества работы –
красоту цветосочетания, приятное для глаза расположение на листе бумаги, иногда на
чистоту и аккуратность выполнения.

После высказывания детей, заключительные слова говорит воспитатель. Он дает общую
оценку занятию, выделяя в отдельных работах то, что он считает в данный момент
важным. Этим подводит итог занятию.



Восприятие окружающей жизни - основа методики обучения. Поэтому все
образы, с которыми связываются линии, круги, точки, должны быть ранее
восприняты, и не только зрительно, а в активной деятельности: «По
дорожкам бегали», «Клубочки ниток наматывали и катали» и т. п. Активное
познание предмета создает предпосылку и для активных действий при
рисовании. Система игровых упражнений, разработанная Е. А. Флериной,
учитывает эту особенность возраста.

Под  системой игровых приёмов  обучения мы понимаем совокупность
приёмов,  характеризующихся  едиными  существенными  признаками
определенным образом классифицированных; и  включенных в
современную методику  руководства детской изобразительной
деятельностью.

Воздействие  игровых приёмов  осуществляется:  во-первых,  путем
создания с  их помощью мотивов,  направляющих деятельность детей на
выполнение изображения для каких-либо игровых персонажей.  По  своему
характеру  такие мотивы близки общественно  направленным,  присущим
зрелой художественной деятельности  и  оказывающим наибольшее  виляние
на  поиск выразительных средств создания образа и  его  качество.

Игровые приёмы могут создавать мотивы конкретных действии детей на
занятиях по изобразительной деятельности (восприятие изображаемого
предмета, показа воспитателем способов действия и др.), вызывая интерес к
игровым персонажам и действиям с ними.

Обыгрывание  изображаемого  предмета,  игрушек,  картин-панорам.  Эта
игровая ситуация может  состоять из  имитационных или необразных
действий  (загадывание-угадывание;  прятание-поиск и т.п.).

   Содержание  сюжетно-игровых ситуаций может  быть основано  на
литературных  сюжетах  (инсценировки  сказок,  потешек и  т.п.), или
впечатлениях  от  окружающей жизни  (инсценировки жизненных сюжетов).
Обучение рисованию в младшем возрасте начинается с игровых упражнений.
Их цель — сделать более эффективным и процесс обучения детей рисованию
по созданию простейших линейных форм и развитие движений руки. Дети
вслед за воспитателем сначала проводят рукой различные линии в воздухе,
затем пальцем на бумаге, дополняя движения пояснениями: «Это бегает по
дорожке мальчик», «Так бабушка мотает клубок» и т. д. Соединение образа и



движения в игровой ситуации значительно ускоряет овладение умениями
изображать линии и простейшие формы.

Обыгрывание изображения.  В зависимости  от  характера обыгрываемого
образа  следует  различать  сюжетно-изобразительную игру  с
незаконченным  (создаваемым)  образом и  обыгрывание  готового
(законченного)  образа. Включение игровых моментов в изобразительную
деятельность в младшей группе продолжается и при изображении предметов.
Например, в гости к детям приходит новая кукла, и они для неё изображают
угощение: блины, пироги, печенье. В процессе этой работы малыши
овладевают умением рисовать круглые линии.

  В средней группе дети рисуют плюшевого мишку с натуры. И этот момент
можно удачно обыграть. Мишка стучится в дверь, здоровается с детьми,
просит их нарисовать его. В конце занятия он участвует в просмотре детских
работ, выбирает по совету детей лучший портрет и вешает его в игровом
уголке.

Сюжетно-изобразительная игра  с незаконченным  (создаваемым) образом
организует  процесс  изображения,  и  потому  ряд игровых; действий
совпадает  с изобразительными.  По содержанию обыгрываемого
изображения  (предметное,  сюжетное)  и по степени  его сложности  этот
приём  подразделяется на:

-  сюжетное обыгрывание  незаконченного  изображения-игрушки.

Такое  обыгрывание  представляет  собой ситуацию,  в которой
незавершенное  изображение предмета как бы включается в воображаемый
игровой  сюжет,  развертывающийся по поводу  рисунка.  В процессе
обыгрывания изображение  обогащается деталями,  совершенствуется.
Часть  игровых действий при  этом реализуется изобразительными
средствами  (ребёнок  "застегивает"  пуговицы на шубке  изображаемой
девочки,  "надевает"  валенки  и  т.д.).  В тех случаях,  когда  предметное
изображение  несложное,  одночастное, оно  создаётся посредством
повторяющегося изобразительно-игрового действия,   (игрового
упражнения:   "скачет"  зайка,  "капает дождь, "растут" огурцы на грядке и
т.п.);

- графическое инсценирование сюжета - прием, состоящий из ряда
изобразительно-игровых действий, посредством которых игровой сюжет
воплощается изобразительными средствами, то есть развивается
непосредственно в рисунке.



Обыгрывание готового изображения осуществляется с помощью игрушек
или без них. Игровые действия носят чаще всего имитационный характер.
Реализуется движением (воспроизводится ритм, траектория), словом (дети
как будто "гуляют" по нарисованному лесу, "слушают" птиц,  "отдыхают' на
солнечной полянке и т.п.). Иногда при обыгрывании готового образа
используются изобразительные действия, которым придается игровой
характер (подрисовали камушек, водоросли «спрятали» от щуки больную
рыбку).

Прием обыгрывания предметов или игрушек (объемных и плоскостных),
картин-панорам, природного, бросового материала очень распространен.
Обыграть можно даже изобразительный материал (кисточки, краски,
карандаши и т.п.). Ведь с кисточкой, карандашами можно разговаривать,
советоваться, учить их рисовать («бегать» по ровной дорожке, «кататься» с
горки, «прыгать» как зайчик, «ходить» как медведь и т.п.).

Прием обыгрывания игрушек, предметов принимается детьми, так как
учитывает присущий ребенку интерес к предметам и действиям с ними.

Используя этот прием, можно учесть постепенно изменяющиеся,
усложняющиеся с возрастом и развитие интересы детей. Это те интересы,
которые лежат в основе естественных игр: к человеку, его действиям (мама,
бабушка, врач и т.п.); сказочным персонажам, популярным героям
мультфильмов и их действиям; к общению с любимыми образами, героями.

Поэтому такой прием (обыгрывание игрушек) вполне может быть
использован в работе с самыми старшими дошкольниками. Следует при этом
помнить, что при сохранении интереса к игрушке (предмету) у старших
дошкольников превалирует интерес к общению людей, взаимодействию их
между собой. Это обязательно нужно учитывать при обыгрывании игрушки
(предмета).

Какие задачи руководства изобразительной деятельностью можно решать с
помощью этого приема?

Как правило, такой прием используется непосредственно перед началом
занятия или в первой его части в процессе беседы, направленной на
формирование замысла будущего рисунка. Обыгрывание игрушек
(предметов) помогает привлечь внимание к изображаемым предметам;
мотивировать, обосновать задание, заинтересовать предстоящей работой;
объяснить приемы изображения; рассмотреть, обследовать изображаемый
предмет.



Другой прием - обыгрывание изображения. В зависимости от того,
обыгрывается законченное или еще незавершенное изображение, следует
различать обыгрывание готового (уже выполненного) изображения и
сюжетно-изобразительную игру с незаконченным (создаваемым)
изображением.

Что представляет собой прием обыгрывания готового (завершенного)
изображения?

Как правило, этот прием применяется по окончании рисования. Полученное
изображение используется при этом как своеобразный игровой предмет.

Содержание игровых действий зависит от содержания изображения и
определяется содержанием действий, осуществляемых с реальным
предметом в реальной жизни. А способы выполнения этих действий могут
быть

различными, в большей степени они зависят от того, является изображение
объемным или плоскостным. Рисунок можно обыграть с помощью игрушек.
Иногда игровые действия внешне выражаются только в слове.

Взрослому при использовании этого приема очень важно думать,
ориентируясь на игровой опыт ребят, какие способы выполнения действия
более интересны и доступны детям. Маленькие дети с удовольствием
обыграют свои рисунки после занятия, используя мелкие игрушки. Самые
старшие дети могут «путешествовать» на волшебном корабле, перемещаясь в
разные времена года (в зимний денек, затем в летний) и даже на другие
планеты.

Специально организованное обыгрывание детских работ позволят педагогу
живо, убедительно и интересно провести их анализ и оценку. Крайне важно
при этом, чтобы игровые действия не только вызывали интерес к продукту
деятельности, но и выявляли его достоинства и слабые стороны, помогали
вскрывать причины неудач и успехов.

Педагогу можно использовать и такой прием, как обыгрывание
незаконченного (еще только создаваемого) изображения то есть во время
рисования. Например в старшей группе при изображении птиц, напоминаем
детям, что птицы бывают разные (любопытные, спокойные, шустрые) и
показываем разный прием изображения головы и туловища птицы.  Его
можно назвать сюжетно-изобразительной игрой. Этот прием направлен на
руководство процессом изображения, и потому он как бы сопровождает его.



Воспитатель ставит следующие задачи: игровой анализ создаваемого образа,
дальнейшее развитие замысла детей, стимулирование изобразительного
способа его воплощения.

В игровых упражнениях внешний рисунок изобразительно-игрового
действия по ритму, направленности нередко совпадает с рисунком
продуктивного действия. Иногда прямое совпадение рисунка действия
отсутствует, но сходен результат.

В руководстве изобразительной деятельностью возможно применение другой
группы игровых приемов с ролевым поведением детей и взрослых.

Выделение игрового приема с элементами ролевого поведения обусловлено
особенностями развития игры. Однако в той или иной роли ребенка
привлекают или разнообразные действия человека (игрового персонажа) или
взаимоотношения. В зависимости от этого строится и содержание игрового
приема. Учитывая знания детей, их интересы, предпочтения, уровень игры в
группе, воспитатель разрабатывает эти игровые приемы.

Все вышеизложенные приемы сочетают в себе основные признаки игры и
своеобразие детской изобразительной деятельности. Вследствие этого они
близки и понятны детям, не нарушают естественности изобразительного
процесса. В реальном процессе обучения используются в различных
сочетаниях все виды игровых приемов.

Придумывая игровые приемы, воспитатели часто ориентируются только на
интерес детей к игре, считая, что наличие игровых моментов уже само по
себе интересно и эффективно. Действительно, дети обычно откликаются на
любое игровое воздействие. Интересна уже сама возможность поиграть в
условиях строго регламентированной деятельности на занятии.

Показ способов изображения, способов действия может быть и неигровым,
но при любых его формах целесообразно использовать в первой части
занятия другой вид игрового приема - обыгрывание готового изображения
(результата показа). Целью обыгрывания в данной части занятия является
закрепление предложенного игрового мотива деятельности; оживление
образа; предварительная оценка одного из вариантов работы и на этой основе
предупреждение возможных ошибок, уточнение задания. Например:
Рисование «Девочка», штриховать  платье надо ровно, если плохо
заштриховано платье получится словно рваное.  «Деревья падают»,  неумело



расположены деревья, «Человек такой большой, что не сможет войти в
домик». Обыгрывание в первой части занятия с целью оценки
предварительного результата помогает детям припомнить и самостоятельно
воспроизвести нужный способ изображения.

В тех случаях, когда в первой части занятия используют обыгрывание
готового или частично выполненного (во время показа) изображения,
активность детей особенно высока. Таким образом, в первой части занятия
сочетание игровых приемов может быть различным: обыгрывание
изображаемых предметов и игрушек, сюжетно-изобразительная игра с
незаконченным изображением, обыгрывание законченного изображения
(результата показа способов рисования, аппликации).

Во второй части занятия осуществляется руководство процессом воплощения
замысла. Оно всегда связано с оценкой воспитателем способов и результатов
детской деятельности. Все задачи занятия решаются в основном в
индивидуальной работе с детьми. Целесообразно при этом использовать
обыгрывание рисунков. Сосредоточенные на изображении, ребята
воспринимают такое обыгрывание как помеху.

В третьей части воспитатель ставит задачи: «оживить» образ, помочь детям
увидеть достоинства и слабости своей работы, укрепить желание заниматься
изобразительной деятельностью. Одной из важных задач этой части занятия
является обучение детей приемам анализа. В комплексе разных методов и
приемов важно использовать прием обыгрывания готового изображения.
Последующей игровое использование работы обусловлено игровой
мотивацией еще в начале занятия, и поэтому дети ждут этой игры-анализа.
Игровое применение продукта деятельности должно быть таким, чтобы
выявились его достоинства, слабости и их причины. Этот игровой прием
вводит детей в изображаемую ситуацию, создает ощущение участия в
событиях. Игровые действия могут обозначаться словом или имитировать
внешний рисунок реальных, продуктивных действий, нередко они
выполняются с предметами, игрушками, рисунками. Анализ возникает по
собственной инициативе детей задолго до начала общего просмотра,
организованного педагогом. Сначала это проявляется в оценке рисунка
соседа по столу, затем первых изображений, выставленных на стенде.

Таким образом, на занятиях, в которых осуществляется упражнение детей в
применении усвоенных знаний, способов действия, используют все виды
игровых приемов в самом разнообразном сочетании между собой и с
другими приемами обучения.





Прием обучения – отдельная деталь, составная часть метода.

Методы и приемы находятся в единстве и могут переходить один в
другой. Например, показ нового способа изображения – метод, а
показ знакомого способа изображения – прием.

Традиционно, все методы и приемы делятся на:

- наглядные (показ, демонстрация);

- словесные (беседа, объяснение);

- практические (упражнения, выполнения).

В ИЗО используют такую классификацию методов, предложенную
Лернером и Скаткиным:

1 информационно-рецентивные (наглядно-иллюстративный);

2 репродуктивный (повторение копирование способа действия);

3 исследовательский (анализ и изучение какого-либо объекта
живой или неживой природы) и эвристические методы
(самостоятельное открытие какого-либо явления, сделанного
ребенком);

Одним из эффективных приёмов наглядного обучения является
рисунок воспитателя. Но   рисунок    должен быть изобразительно
грамотным, не упрощённым. Образ следует сохранять живым,
соответствующим реальному предмету. Например, при показе, как
рисовать ёлку, воспитатель должен исходить из требований
программы для данного возраста – передать основные признаки:
вертикальный ствол, идущие в стороны зелёные ветви.
Зрительный образ от рисункаПоказ воспитателем способов
изображения является наглядно-действенным приемом, который
учит детей сознательно создавать нужную форму на основе их
конкретного опыта. Показ может быть двух видов:

                  показ жестом;Ø
                  показ приемов изображения.Ø



Во всех случаях показ сопровождается словесными пояснениями.
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